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Historizar, segun Fornet Betancourt, significadnda génesis de nuestros usos
y costumbres. Reflexionar acerca de por qué estostambrado a hacer una cosa y no
otra. Con esta pregunta se espera desocultarféaenitia entre normatividad y
normalidad: hacer evidente lo que yo considero abrm sea estandar, cotidiano,
sumergido en el tiempo de la experiencia persgngfupal, y que por eso, y sin
reflexion, se asume como normativo, fundamentadorvalores, orientador de las
practicas adecuadas, justificacion suficiente deugar en el mundo o el de otros.

Este concepto es pensado desde la Filosofia Iitieadupara mostrar que
comprendiendo el contexto, la génesis, en el quenssoé la tradicion cultural y se
legitimaron las préacticas sociales, se abren espagara la critica, para el
desocultamiento de las relaciones de poder, y dwlithala posibilidad de la
transformacion.

En esta linea, historizar la relacion entre géryeformacion docente permite
abordar de una manera privilegiada la brecha gisteeentre los logros de las luchas
feministas en el terreno politico y las demorasstexites en el alcance de las
transformaciones tanto en las practicas docentesoco en la produccién de
conocimiento en aquellos campos disciplinares quesen asocian directamente a las
actividades reconocidas como propias o asociadasiadlo de lo femenino. Historizar
como metodologia permite identificar aquellos nudosceptuales que aun deben ser
comprendidos para poder encararlos y facilitar ggsos de emancipacién. Entiendo a la
emancipacion como el proceso por el cual se angplfeorizonte de elecciones y de

posibilidades en los que la libertad de cada urtease efectiva.

Género y Escuela
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Recordemos que a fines de la década del 60, yadogel derecho al voto,
comienza a configurarse el “movimiento social dgemas”, que denuncia con fuerza la
desigualdad que sufrian las mujeres en todos lo®res sociales y en todos los
campos: laboral, politico, y educativo pero tamben la esfera doméstica

El principal objetivo era efectivizarifualdad formal y una de las herramientas
fue des- biologizar la justificacion de las difer@s que inferiorizaban a las mujeres.

Sin embargo aun en la década del 70 se usabars arati@eras de formacion
docente manuales de psicologia “supuestamente”fumamento  cientifico que
establecian caracteristicas diferenciales del taréamenino y masculino fundado en
las condiciones hormonales, en las reproductivasgmidad) y en las funcionales: por
ejemplo se tendia a explicar la agresividad masaylistificandola en la funcion de
penetracidon durante el coito.

Esto significa que mientras en el terreno poliseoluchaba por deconstruir
leyes que propiciaban la desigualdad entre lossseao el ambito de la formacién
docente los estudiantes del profesorado se velayadbs a reproducir para aprobar los
examenes la logica de la diferencia que justifidab@clusion de las mujeres al ambito
de lo privado y familiar.

Tomemos como ejemplo paradigmatico un clasico deplegia como fue el texto de
Philipp Lersch en los Institutos de Profesorado.

En el capitulo en el que se tratan las emocionesggutr especialmente
desarrolla aquellas que tienen que ver con la wentia, y entre las emociones
transitivas (que tienen relacion con otro) llacadallerosidada la actitud de dignidad
por la cual un sujeto estima también la dignidadl akeo a través del propio
comportamiento. Y afirma “que es el caso en queermimos nada que sea
incompatible con la dignidad ni al enemigo vencidoa la mujer® (p.222) no hay
equivalente femenino de la caballerosidad. Parexcgue reconocer la dignidad en otro,
aun siendo enemigo o0 mujer, es propio sélo dedosnes, no de todos los humanos. El
varon parece plenificar el concepto de Dignidadfguéa los “Derechos”

Y en el capitulo en el que se tratan los sentimggré sostiene que el hombre es
capaz de riesgo y experimenta el sentido de sueexisa en una idea general por
ejemplo politica, mientras que la mujer se saerificorre riesgos por otro ser concreto,

marido, hijos o0 miembro de la comunidad.

% Lersch, Ph.(1971)La estructura de la personalidaBarcelona: Scentia. P. 222



Nuevamente se pone en evidencia el proceso habigual discriminacion. Describir lo
que es resultado de una forma de organizacion Iseciaun momento histérico
determinado y presentarlo normativamente como faesion de lo quaaturalmente
constituye la identidad del vardn o la mujer. k&hcia” describe lo que es, omite que
ese ES, es historico, y se presenta como la “véidsnporal y neutra. Un mecanismo
largamente estudiado.

Este tipo de naturalizaciénes de las diferencidgeeevarones y mujeres eran
enfrentados tedricamente por quienes apelandguenantos filoséficos como los de
Simone de Bouvoir 0 a estudios antropoldgicos ctoaale Margaret Mead sostenian
gue la diferenciacién era un producto culturaltdniso y por lo tanto modificable. Es
importante recordar que M Mead describiddembre y mujer,por ejemplo, que en las
organizaciones tribales (7 tribus en Oceania —)16A8as que las mujeres pescaban y
los hombres hacian cesteria, la mujer tenia unidaoractiva en la busqueda del vinculo
sexual y en la toma de decisiones, mientras quiaifribus en que la divisién del
trabajo seguia mayormente la logica occidentalmésu una posicion mayormente
pasiva. O sea a la inversa de lo afirmado porsiaoppgia que aprendian en el
profesorado los futuros docentes, aqui la orgaitinasocial formaba el caracter y no a
la inversa.

Esta posicion prevalecid. Asi los debates filom¥ig la lucha politica a partir
de la década del "80 se organizaron en torno aleqo de género entendiéndolo como
constructo cultural que niega el determinismodgo y que se mostraba potente para
evidenciar la conjuncion de fuerzas que resultadeh orden capitalista y del
patriarcado.

Ademas el concepto de género se abria camino categaria de analisis que
permitia expresar el caracter relacional entre lasaulino y lo femenino como
organizador social y ponia en evidencia que elaahtrismo no era una posicion de
los varones (Malos y dominadores) sino un modo r@eneler el mundo compartido
tanto por varones como por mujeres.

Al mismo tiempo el concepto de género evitaba déamdéncia a la
universalizacion que habian presentado los estusiise la Mujer (como esencia
invariable) y supuso la idea de diversidad ya qergiende que, en tanto constructo
cultural, el género sera experimentado y definido |p persona de acuerdo a otras

pertenencias como la clase, la etnia, y la edad eibfas.



Con los aportes de los estudios de gays y lesbianbs debates en torno a la
construccion social de las diferencias de génerodssocultdé el binarismo, la
heteronormatividad como expresion de la desigdatylée significa su presentacion
como “normalidad” mientras que otras orientacioseauales seguian siendo pensadas
como “desviaciones”. Los estudios de género hafgismtado potentes para evidenciar
las injusticias vividas por otros colectivos vuhiges, no sélo las mujeres.

Sin embargo la investigacion pedagdgica con petispecde género no fue
inmediata.

Para que la discusion teérica sobre la construagdgénero pusiera la lupa en lo que
pasaba adentro de las aulas hubo que esperar daguteorias de la reproduccién
social y cultural principalmente los trabajos deuilieu y Passeron (1977), de Willis

gue en “aprendiendo a Trabajar” (1977) dio cueptéadelacion entre clase y género; y
posteriormente Bernstein (1990) que puso en eviddadrama de significados que se
juegan en los discursos cotidianos y como nos itoimsbs al posicionarnos frente a

ellos, se ocuparan de la modalidad reproductivaladelesigualdad de clases, y

desocultaran su naturalizacion en las practicasl@ss y en los materiales didacticos,
en el uso del lenguaje, en las expectativas d@dogren los contenidos considerados
legitimos.

Asi en los afios "80 las escuelas, como sistemaisobcos fundamentales,
dejaban de ser pensadas como espacios culturadies emmales se hacia una transmision
neutra de los conocimientos de una generacion etrég para ser pensadas como
reproductoras de estados culturales dominantegardea del investigador critico era
desocultar las relaciones de poder que reproddagadesigualdades de clases y que
actuaban mayormente como curriculum oculto.

Las investigaciones de campo sobre esta problesnfatsron profusas pero para que la
perspectiva de género se transformara en un epslayable de estas investigaciones
hubo que esperar hasta la década del "90. Este extrafio. Lo que pasa dentro de casa
es lo que méas cuesta reconocer. La violencia daraéskebia ser reconocida y
comprendida como violencia politica.

Recordemos aunque parezca tan lejano que en etdacde los contenidos
bésicos de la educacion que acompafaron la refdeha‘94, se habia incluido el
concepto de género en las versiones borrador, yehoasmo fue combatido por los
sectores mas tradicionales. Cuando este conceptextluido de la version definitiva,

significé la renuncia de algunos expertos, comori&l8onder, Graciela Morgade y



Carlos CulleA Es que la categoria de género se presentabancenasme potencial
hermenéutico para desocultar las relaciones dsticias propias de los dispositivos de
poder instituidos y era resistida por grupos coreg#ares que la veian como agente de
desintegracion de la familia y no sélo como critida familia patriarcal.

Si bien se elimind de los contenidos de la educggaimodal la perspectiva de
género, ésta nos hizo mirar las escuelas y lagigaaalocentes con ojos de sospecha
para detectar estereotipos: sospecha que nosevimar las listas de juegos y juguetes
gue proporcionamos 0 sugerimos a nuestros estadigpa no autos para varones y
mufiecas para las nenas), los modelos de interapripitiados entre nifias y nifios, los
contenidos de las asignaturas; nos hizo prestaciateen el uso del lenguaje para no
caer en usos sexistas, nos hizo exigir la vis#oti@n de las mujeres en la historia, la
inclusion de mujeres y varones en trabajos noidi@thles, de organizaciones
familiares no tradicionales, nos hizo prestar aten@al uso de los patios en las
instituciones escolares como ejemplo del ejercitaduralizado del poder de los
varones y de la tranquilidad y obediencia “natuda’las nifias, etc. Entendimos que en
estas decisiones pedagdgicas no habia naturales@alvie sino cultura, historia y por
lo tanto responsabilidad docente en su reproduezigitica.

Hace por lo menos 20 afios que asumimos desdeta ge vista tedrico que la
reproduccion de estereotipos desde y en la ingiituescolar es un ejercicio de
violencia simbdélica que reproduce el status qupradlucir subjetividades sometidas a
las reglas de juego instituidas. Somos mucho masieates de todo lo que reproduce
la desigualacion pero sin embargo la batalla parsotiedad mas justa dista mucho de
estar ganada.

Desde el punto de vista politico la lucha por aliamilas trabas legales que
impedian el acceso de las mujeres al trabajo,tadlies y por ende a la independencia
econdmica que permite la toma de decisiones autésiofue lenta pero continua. De
todos modos aunque las mujeres en Argentina hayapletado los estudios superiores
en un 5 % mas que los varones, estos gozan delm&8%de los mejores ingresos
(segun- Siteal informacién de tendencias educatieasmeérica latina del 2012). Esto
muestra la necesidad pero la insuficiencia de dadypor la igualdad formal si no se
transforman las expectativas personales, los ctmsepie disefian el techo de cristal de

las aspiraciones.

% Se pueden leer las declaraciones de Carlos Ceie@iarin 8/7/95. EI cambio de “género” por “sexp”,
el de “grupo familiar” por “familia”, reforzaba ekden patriarcal existente



Lucha que resulté mas rapida en garantizar el aczda educaciéon o al trabajo que la
igualdad en el ambito familiar. Lucha que tuvo gseerar al afio 1985 para que la
patria potestad fuese definitivamente compattigajue habra de esperar a la vigencia
del nuevo codigo civil para que los hijos matrinedes puedan llevar indistintamente el
apellido de la madre o del padre o de ambos. Lgokshubo de esperar al afio 2009
para que se considerase violacion a un accesol car@nsentido aunque la victima
sea la novia/ o pareja del victimario.

¢, Qué ha sucedido mientras tanto en el campo edoeadeguimos reclamando
una practica docente que no reproduzca estereotifo<ierto que a pesar de las
recomendaciones de los especialistas, en los ldedsxtos y materiales didacticos se
siguen encontrando manuales que en el area de atatarpersisten en que “Maria y
Estela suman 200g de harina y 150 g de azUcarpaex una torta”, mientras “Juan y
Pedro dividen las bolitas para jugar”. Sin embaggoicleo mas duro del cambio es la
modalidad de intervencion docente y las significaes estereotipadas de los vinculos
sociales que consolidan los nifios en las situasiontidianas en las escuelas.
Analicemos un ejemplo para ilustrar la gravedadodgque tenemos que combatir: la
transcripcion de la escena pertenece a una insegiiyde Marina Tomasfh{2010) en
una sala de nivel inicial de la provincia de Céob

Un par de nifias tironean un juguete, una lo comesigla que
gueda llorando mira al compafiero y sefala a lasgukevo el
juguete. ElI compafiero persigue a ésta, la empeajajulta el
juguete y se lo devuelve a la que le habia pedidala La
docente no interviene.

En la misma jornada y en ocasién de que un nifigpesa otro, la
docente los separa y diceon los varones juntos no se puede.
Cada vez que estan juntos es para pegarse 0 eseupir

* En Argentina, la patria potestad compartida halda sstablecida en 1949, mediante la reforma
constitucional realizada ese afio. La derogaciodicleas reformas por proclama militar en 1956, y la
ratificacion de dicha derogacion por la Convend@amstituyente de 1957, restablecié la desigualdad d
la mujer frente al hombre por varias décadas masl®4 el Congreso volvié a establecer la patria
potestad compartida, pero la presidenta Maria &3¢rtinez de Peron veté la ley. Basicamente los
influyentes sectores conservadores en Argentinanaggtaban que la unidad de la familia exige que uno
de los coényuges tengda Ultima palabra’, y que por razones culturales y tradicionalesyltaisa
razonable que esa facultad fuera atribuida paylal varén. E1985 durante el gobierno de Alfonsin se
restablecié la patria potestad compartida, medintey 23.264, un derecho largamente reclamado por
las mujeres.

52009 art 5 ley de Proteccion integral a las msjere

6 Tomasini, M. (2010) “Escuela y construccion delentidades de género: una aproximacion a la
masculinizacion de los varones en edad pre-escétavista de Psicologia, Vol. 19, N° 1, pp. 23-25



En otro momento, mientras izan la bandera alguraysnes
hablan y se rien. Cuando terminan la rutina de izato, la
maestra se dirige al conjunto de chicos/as y dibke parece
gue vamos a dejar a las nenas nada mas en el jgpdigue los
varones no cantan, se empujan, y se portan mal”.

Analicemos esto: Por un lado generalizacion apagsugue naturaliza un modo de ser
varon o mujer, y al mismo tiempo construye solidiadi de género: los varones somos
asi. Y el que no pega y escupe ¢ no es varén?

Por otro lado las observaciones de este estudiarlea subrayar el papel de la
mediacién simbdlica: De modo practico se pondriguego, al decir de Basil Bernstein
(1990), una regla que regula if#terpretacion de los significadog las realizaciones.
Esto orienta a los nifios para escoger el significaglevante en una ocasion
determinada y para producir el comportamiento “piao” dentro de un contexto; por
ejemplo, ayudar a la nifia que llora constituiriatepae la identidad de los pequefios
como varones masculinos (“no nifia”, “no mariconPero también redunda en
beneficios practicos. Es decir, no sdlo “ganan”l@nconstruccion de una imagen
positiva cuando son convocados por las nifias paa artden en su defensa
(“protectores”), sino que también ganan poder egrapo de varones. Y las nifias
obtienen el objeto deseado y refuerzan su posastaereotipada como “mujeres”.

La docente interviniente no es mala persona. Swudie es un producto social y, a su
vez, produce subjetividades. La tarea que nos delpar es ¢Como lograr su
transformacion? ¢ Qué hacemos los formadores deaftmmas para que esa docente del
ejemplo reconozca la situacién de que esta colatoran la difusion de estereotipos?
¢, Qué hacemos en las carreras de profesorado loadores de formadores para que
ese acto sea reconocido por los futuros docentas oo acto de discriminacién?

Nadie duda que el ambito educativo es clave pacambio de las estructuras
simbdlicas y su interpretacion. Para lo cual deilsenomprometernos a sensibilizar y
sensibilizarnos en las cuestiones que hacen a deridinacion de género. Por
sensibilizaciénentiendo la capacidad para reconocer los obstaculesse presentan
para lograr simetria en las relaciones socialesofgre todo, entender nuestra propia
participacion e implicacion subjetiva en el mameento o resolucién de estos
obstaculos a través de discursos y acciones. Hptine tener capacidad de autocritica

para intervenir en los procesos de reproducci@sigtirlos, renegociandolos.



Esta problemética nos convoca a poner atencidmgad tenemos mas proximo: nuestra
responsabilidad como formadores dentro de estarearPor eso considero que la
reflexion nos debe llevar a identificar si la pesiva de género y el reconocimiento de
la discriminacién latente en practicas no reflegjvas una preocupacion evidenciada
por los formadores en la carrera de profesoresddedeion Fisica en esta universidad.
Los ejes a tratar serian:

A) Revisar con perspectiva de género los prograpaaa ver si se ha incorporado la
produccion bibliografica sobrdas mujeres y déas mujeres como autoras, y también si
han quedado resabios higienistas sobre EducacgicaFemenina y masculina, sobre
deportes femeninos y masculinos.

B) Desocultar nuestras propiasoncepciones implicitas(como prejuicios Yy
estereotipos), y facilitar la ocasion pedagogica ppe este proceso de sensibilizacion
se lleve adelante en los futuros docentes; estongugevisar con perspectiva de género
los materiales didacticos, las practicas pedagségice se ofrecen y las intervenciones
docentes que se realizan y sugieren durante estpdide formacion.

C) Tener claro que la perspectiva de género haldlitdesocultar otras relaciones de
dominacion y permite deconstruir la mirada redtmada acerca de la exclusion y la

desigualdad de todos los grupos vulnerables.

Primera aproximacion a los programas vigentes del IBn de Estudios del
Profesorado Universitario de Educacion Fisica de ldJniversidad Nacional de
Lujan.

Se parti6 de analizar los programas aprobadoa psta carrera que se
encuentran disponibles en la pagina web oficialadeniversidad Se presté especial
interés a aquellas asignaturas reconocidas copaeies troncales de formacion por los
estudiantes como ser Anatomia, Deportes Individuglesu Ensefianza, Deportes de
Conjunto y su ensefianza, y los Talleres de Pradacka Ensefianza Formal. Por otro
lado se tomé aquellas otras asignaturas que apsatsmres de mayor generalidad y que
son compartidas por otras carreras por ser eja tt@rhacion docente como Psicologia
del Desarrollo y Teoria de la Ensefianza y del Cuirin. Saberes que no gozan del

mismo prestigio en esta poblacion de estudiantes.

7 http://www.certificaciones.unlu.edu.ar/?g=node/38. Consultado en febrero 2016.




Esta primera lectura permite relevar dos cuestiosigrificativas: en la
fundamentacion de ninguno de esos espacios camgsulse hace referencia a la
perspectiva de género y la bibliografia ofrecideapal estudio de los contenidos esta
basicamente en manos de autores varones. Si bieniteiio ha sido meramente
cuantitativo esta clasificacion de autores por semfiala la histérica ausencia de
produccion legitimada de conocimiento en este camigoiplinar por parte de las
mujeres.

En Deportes individuales y su Ensefianza | que yecNatacion, Gimnasia y
Atletismo entre 42 autores (bibliografia obligatoyi general) s6lo 4 son mujeres y solo
1 de ellas de lectura obligatoria. Y en la Il @eaBitores se cita como bibliografia una
sola autora mujer.

El mismo cuadro de situacion se encuentra en Depale Conjunto | y Il que
entre los 97 autores citados entre ambas asigsatatee obligatorios y generales, en la
| se cita a una autora y en la Il a dos autorasicmentes con textos escritos por
profesoras que integran el equipo docente a les file su ensefianza en la institucion.

En asignaturas como Anatomia no hay ninguna mujemocproductora de
conocimiento.

O sea que se refuerza el estereotipo ya existented campo disciplinar: los
sujetos verdaderamente racionales, no reproductenes productores en el ambito
econdmico y por lo tanto en el cientifico y eduaatson los varones.

En los Talleres de Practica de la Ensefianza Fdrynll) menos de un tercio de
bibliografia ofrecida esta producida por mujeresampoco se hace referencia en la
fundamentacién a que la reflexion sobre la praductuird una mirada que evite la
reproducciéon de estereotipos de género. Si bidfoemal Il se aborda la adolescencia
como etapa de vida contextualizada epocalmente ya amotricidad como
sociomotricidad sélo posible de ser comprendidéegtvizada bajo la comprension de
los significados de un momento histérico particulao hay explicitamente referencia a
la perspectiva de género ni en la fundamentaci@m té bibliografia.

En asignaturas como Psicologia del Desarrollores@® autores propuestos se
incluye 7 autoras mujeres y Teoria de la Ensefgnelacurriculo, de 24 autores de
lectura cuenta con 15 mujeres entre ellos.

Es inevitable pensar que la presentacién de bitafty escrita por mujeres
mayormente en asignaturas no especificas de laaEiducFisica, que tienen que ver

con la escuela y su historia, tiende a reprodosielstereotipos de género al naturalizar



la feminizacidbn de la institucion escuela y la prodddn en ese contexto de
conocimiento legitimo en manos de mujeres.

Es clara la limitacién de estas aseveraciones dlaber hecho lectura de los
textos citados en los programas y solo atendereatiomes cuantitativas. Del mismo
modo asumo que es imposible asegurar que la pékspate género esté ausente
cuando se abordan los contenidos en las clases pajuo menos se la tenga en cuenta
para no reforzar los estereotipos sociales al otspEs claro que los programas nunca
reflejan todo lo que sucede en el tratamiento dedmas.

Lo que es posible afirmar es que no se desprema@reocupacion evidente por
esta problematica ni en la fundamentacion, ni esritalos de los libros y los capitulos.

¢,COmo revisa sus propios prejuicios de género uma joven que en su
formacion profesional naturaliza que el saber, olpanenos el saber ofrecido por sus
formadores, es produccion de varones blancos oueids? ¢Se asume que la ciencia
es androcéntrica e indoeuropea? ¢Como deconsandrdesocultar las relaciones de
poder que se ven reforzadas por efecto de estaalizdécion? ¢Como cambiar la
tradicion propia de la Educacion Fisica de fuersglition higienista, con repetidas
actitudes sexistas y plagada de estereotipos dedagplanteo de la carrera no se asume
esta responsabilidad en conjunto?

Hay que tener en cuenta que en los contenidos m$npropuestos por el Plan
de Estudios de la carrera de Profesorado en Educdisica de la Universidad de
Lujan no esta indicada la problemética de géneammpgarando con las orientaciones
para la formacién docente presentadas por el Mimistde Educacion (2009) para la
elaboracién de los Disefios Curriculdresste incluye entre los propdsitos la reflexion
sobre la problematica de género en la EducacidécaRiero la relega a ser un contenido
especifico de la Sociologia Aplicada. Actualmenteet Profesorado del PUEF de la
UNLu, la asignatura Problemas Eticos y Filosofideda Educacion asumié desde 2015

este desafio aunque no estaba pautado explicitan@ntlos contenidos minimos

® Entre los propdsitos el Documento Ministerial (2088 plantea “Propiciar la reflexién acerca de la

problemética de género relacionada con las pr&ctoaporales y motrices” (p. 43) Sin embargo las

probleméticas de género en la Educacion Fisica gepbrte aparece s6lo como un contenido a ser
estudiado/reflexionado dentro del Campo de la FoidmaEspecifica en el espacio de la Sociologia

Aplicada. No es presentada como una perspectivadgbea atravesar todas las areas de Formacion
Docente. De hecho es muy significativo que en paeis de Formacién Etica y Ciudadana se plantee
como contenido la educacion sexual y reproductiven el espacio de ESI se plantee la educaciérakexu

integral y en ambos no aparezca de manera explicéatada la mirada reflexiva sobre el género como
construccion social que instituye posiciones des&gien los vinculos y los derechos.



exigidos institucionalmente. Ambas situaciones swatisfactorias. Los datos de las
investigaciones de campo nos permiten afirmar daficiencia de un tratamiento solo
ocasional, en un Gnico espacio o asignatura, désdoalizado de la experiencia
practica de los futuros docentes.

Nos propusimos historizar brevemente la inclusiériadcategoria de género en
la formacién docente, para sefialar el desfasajgteenteé entre la lucha politica, la
construccion de marcos teoricos en el ambito eticat la inclusibn de cambios
transformadores en la formacion de los futuros diese cambios de mirada que tengan
como eje la categoria analitica de género y quitéacla eliminacion de las practicas
sexista del sistema educativo.

Planteamos la necesidad de revisar los contenidas practicas en todos los
espacios curriculares para lograr efectividad emdasformacion de las concepciones
implicitas de los futuros docentes y modificar précticas. Resta mucha tarea a realizar

con el inclaudicable objetivo de lograr una socibates justa.
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